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1. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка 
 

Предлагаемая рабочая программа коррекционно-логопедической работы направлена на коррекцию и ослабление речевых нарушений у  детей   

5-6 лет (старшей группы), имеющих тяжелые нарушения речи (ОНР), получающих образование в соответствии с ФАОП ДО  для обучающихся с 

ОВЗ (ТНР). 

Рабочая программа  разработана в соответствии с федеральными, региональными и локальными нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении 

федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте России 

27.01.2023 N 72149)  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 года № 28 об 

утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, 

отдыха и оздоровления детей и молодежи». 

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 № Р-75 (ред. от 06.04.2021) «Об утверждении примерного Положения об 

оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность». 

● Письмо Минпросвещения России от 24.11.2020 № ДГ-2210/07 «Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени 

учителей-логопедов организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими должностных обязанностей».   

● Распоряжение Минпросвещения России от 09.09.2019 N Р-93 «Об утверждении примерного Положения о психолого-

педагогическом консилиуме образовательной организации».  

● Приказ Минтруда России № 136н от 13.03.2023  «Об утверждении профессионального стандарта «Педагог-дефектолог»». 

● Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования для детей с ТНР, утвержденная Приказом 

заведующего  от 30.08.2023г. № 62/1 (МАДОУ детский сад № 15 комбинированного вида) 

● Примерная адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования детей с тяжелыми нарушениями 

речи, (Одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию, протокол от 07.122017  № 6/17).  

● «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей» Т. Б. Филичевой, Т. В. Тумановой, Г. 

В. Чиркиной.  

●       -Конвецией ООН о правах ребѐнка. 

● - Примерная основная образовательная программа дошкольного образования «Мир открытий» / Под ред. Л.Г. Петерсон, И.А. Лыковой. - М.: 

Институт системно-деятельностной педагогики, 2014. - 383 с. 2 изд-е, перераб. И доп. 

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/


Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию деятельности,  обеспечивает единство воспитательных, развивающих и 

обучающих целей и задач образовательного процесса с детьми 5-6 лет  группы (компенсирующей направленности для детей с ограниченными 

возможностями здоровья (ОВЗ)), имеющих  тяжелые нарушения  речи (далее – ТНР). 

Срок реализации программы: один учебный год  

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного 

развития детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). 

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу согласно   образовательным областям, соответствующим Федеральному 

государственному образовательному стандарту дошкольного образования (ФГОС ДО), Федеральной адаптированной образовательной программе 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (ФАОП ДО ОВЗ). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов дошкольного 

образовательного учреждения и родителей дошкольников. 
Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание 

условий для выравнивания речевого и психофизического развития ребенка с ТНР, его всестороннее гармоничное развитие, позитивную 

социализацию и развитие творческого потенциала  на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками. 

Задачи рабочей программы:  

 диагностировать и своевременно  предупреждать речевые нарушения; 

 развивать общую, ручную, артикуляторную моторики;  

 осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;  

 устранять дефекты звукопроизношения;   

  развивать фонематический слух  (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку 

слова); 

 вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи,  формировать и развивать фонематические процессы;  

 уточнять, расширять и обогащать словарный  запаса;   

 формировать и развивать  грамматический строй речи;  

 формировать и развивать  диалогическую речь: учить активно участвовать в беседе, понятно для слушателей отвечать на вопросы и задавать 

их; 

 формировать и развивать связную речь; 

 развивать социально-коммуникативные навыки общения; 

 формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты; 
 способствовать объединению коррекционно-развивающих, обучающих и воспитательных задач в целостный образовательный процесс; 

 охранять и укреплять на занятиях физическое и психическое здоровья обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучие; 

 объединить обучение и воспитание в рамках содержания рабочей  программы  в целостный образовательный процесс на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

 обеспечить психолого-педагогическую  поддержку родителей (законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах 

развития, образования, охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

 



 

 

 

           Концептуальность программы. 

В соответствии с ФГОС ДО, ФАОП ДО ОВЗ рабочая программа построена на следующих принципах: 

 Поддержка разнообразия детства. 

 Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. 

 Позитивная социализация ребенка. 

 Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических работников и родителей (законных представителей), 

педагогических и иных работников Организации) и обучающихся. 

 Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) 

образовательных отношений. 

 Сотрудничество Организации с семьей. 

 Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор образовательными организациями содержания и методов 

дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

Специфические принципы и подходы к формированию рабочей программы для обучающихся с ТНР: 

 Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с обучающимися с ТНР с учетом их интересов, мотивов, способностей и 

психофизических особенностей.  

 Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержание образования предлагается ребенку через разные виды 

деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых 

возможностей ребенка. 

 Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей для всестороннего развития обучающихся с ТНР.  

 Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей рабочей программы.  

 Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в 

развитие и образование обучающихся с ТНР. 

 Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства. Учѐт этнокультурной ситуации развития детей. 

Программа также  написана в соответствии с основными принципами логопедии и реализует логопедические методы и приемы на всех этапах 

коррекции. 

 Патогенетический принцип. Учет механизмов нарушения. 

 Принцип учета симптоматики и степени выраженности нарушений. 

 Принцип системности. Методика устранения нарушения представляет собой систему методов. 

 Принцип комплексности. Воздействие на весь комплекс речевых нарушений (устной и письменной речи).   

 Принцип опоры на сохранное звено психической функции, на сохранные анализаторы, на их взаимодействие. 

 Принцип поэтапного формирования умственных действий. 

 Онтогенетический принцип. Учет последовательности формирования психических функций в онтогенезе. 

 Принцип постепенного усложнения речевого материала с учетом «зоны ближайшего развития». 



 

                                                                                                                                                                                                                                                                   

1.2. Значимые для реализации Программы характеристики 

 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной 

энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической 

деятельности.  

Достаточно часто у дошкольников данной возрастной группы встречается общее недоразвитие речи, которое речи рассматривается как 

системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов 

речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте. 

Группу посещают дети пятого-шестого года жизни с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи II, III уровней речевого 

развития (согласно классификации Р.Е. Левиной)).   

 

Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

 Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а 

иногда даже четырехсловной фразы. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может как правильно использовать способы 

согласования и управления, так их и нарушать. В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты,   

сложные предлоги отсутствуют. Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных 

операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и 

употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица. 

Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных  понятий, системы антонимов и 

синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным 

является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, 

выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, 

посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, 

форму, цвет, материал. Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому 

перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов 

без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего 

проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей. Звуковая сторона речи детей 

в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 

звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости. 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, 

грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура 

предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. В высказываниях детей появляются 

слова, состоящие из трех-пяти слогов. Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некоторых простых и 



большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с  прилагательными и числительными в косвенных падежа. Таким образом, 

формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется наличием 

выраженных нарушений согласования и управления. Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность 

словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, 

отдельных притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие 

наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, 

выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением   или вообще 

отказываются от преобразования слова, заменяя его ситуативным высказыванием. В случаях, когда дети все-таки прибегают к 

словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе 

производящей, пропуски и замены словообразовательных аффиксов, грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова, стремление к 

механическому соединению в рамках слова корня и аффикса.     Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются 

трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал. Для этих детей характерно неточное понимание и употребление 

обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным 

типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках 

одного ассоциативного поля и т. п. Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие 

связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности 

программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются 

нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность 

изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью 

самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с 

невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие 

используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют 

короткие, малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют 

сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между 

предложениями. В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и 

звуконаполняемости. Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на 

слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в 

середине и  конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место 

звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют. 

  

1.3. Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей, воспитывающихся в группе  

При разработке рабочей программы учитывался контингент группы и результаты углубленного логопедического обследования развития 

детей данной группы. 

В группе по списку на начало учебного года 12 человек. По результатам диагностики речевого развития детей: ОНР II уровень – 4 детей, ОНР III 

уровень – 8 детей 

  



 

1.4. Планируемые результаты освоения программы детьми 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего дошкольного возраста (5-6 лет) 

Образовательная область «Речевое развитие» 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

 использует схему для ориентировки в пространстве; 

 понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств, качеств; 

 употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств и качеств;  

 использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;  

 различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной речи; 

 использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинительными союзами;  

 различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки; 

 владеет простыми формами фонематического анализа; 

 пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;  

 составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта;  

 использует различные виды интонационных конструкций; 

 выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции людей, понимает и называет свою роль; 

 передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных отношений; 

 проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работникам, оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за 

помощь; 

 осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о последовательности действий сначала с помощью 

педагогического работника, а затем самостоятельно; 

 владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим работником, элементарными коммуникативными умениями, 

взаимодействует с окружающими, используя речевые и неречевые средства общения;  

 может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

 в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет словотворчество; 

 сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, 

 высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью педагогического работника и самостоятельно); 

 сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

 описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, может привлечь 

его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

 соблюдает санитарно-гигиенические нормы. 

Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми  II уровня речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 



 • соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 

• узнавать по словесному описанию знакомые предметы;  

• сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам; 

 • понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного 

наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;  

• фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);  

• воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

 • правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;  

• общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) 

брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).  

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность. 

Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми  III уровня речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;  

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

 • владеть элементарными навыками пересказа;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, 

уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, 

местоимений и т. д.);  

• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы. 

 В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. 
 

1.5.  Система педагогической диагностики (мониторинга) достижения детьми планируемых результатов освоения программы 

 

В группе углубленное обследование детей осуществляется учителем-логопедом в течение трѐх недель в сентябре месяце и двух недель в мае, 

по запросу педагогов и специалистов группы проводится промежуточное обследование в январе.  

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояния 

компонентов речевой системы, соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, сопоставление уровня 

развития языковых средств с их активизацией (использованием в речевой деятельности).   

В ходе  логопедического обследования применяется  Программно-диагностический комплекс « Мониторинг  речевого развития детей 2-7 

лет», разработанная на основе методики Фотековой Т.А., Ахутиной Т.В.. Возможности программы позволяют использовать предложенные 



методики, при необходимости адаптируя их к особенностям своей работы или добавляя собственные методики и методики других авторов. 

Комплекс состоит из взаимосвязанных блоков. 

 Блок «Профили» предназначен для внесения данных о воспитанниках и формирования списков группы. 

 Блок « Показатели» по возрастным периодам развития детей диагностический инструментарий, разработанный на основе 

нейропсихологических методик. 

В содержание материала включены аспекты: 

- фонетико-фонематическая сторона речи (артикуляционная гимнастика, звукопроизношение, фонетическое восприятие, сформированность 

звуко-слоговой структуры слова, сформированность навыков звукового анализа); 

- словарный запас (предметный словарь, уровень обобщения, словарь признаков, образование относительных, притяжательных, качественных 

прилагательных, подбор антонимов, синонимов, глагольный словарь); 

- грамматический строй речи (образование существительных в уменьшительной форме, преобразование им.сущ.ед.числа во мн.число, 

согласование им.сущ.с прил., числит., преобразование падежных форм сущ., образование глаголов прифексальным способом, употребление 

предлогов); 

- связная речь (составление простых предложений по картинке, составление рассказа по серии сюжетных картин, пересказ прослушанного 

текста); 

- понимание речи (понимание лексико-грамматических отношений). 

 Блок «Результаты» позволяет автоматически формировать речевые карты, групповые и сводные отчѐты, выполнять количественный и 

качественный анализ результатов, обосновать целесообразность использования тех или иных приѐмов и средств педагогического 

воздействия. 

Также для удобства пользования материалом представлена подробная справка, в которой описан каждый аспект работы с программным 

продуктом. Справка составлена для каждого рабочего окна.  

 

2. Содержательный раздел 
 

2.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 5-6 лет по образовательным областям 

Содержание коррекционно-образовательной деятельности учителя-логопеда в рамках данной рабочей программы имеет тесную связь с 

содержанием разных  образовательных областей  ФАОП ДО  для детей с ТНР. 

Образовательная область «Речевое развитие». 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» является формирование связной речи обучающихся с 

ТНР. В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности обучающихся. У них формируется мотивационно-

потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из 

важных задач обучения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия 

предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится 

базой для развития активной речи обучающихся. Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов 

комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования 

планирующей функции речи детей обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. Совместно с  учителем-логопедом, а затем 

самостоятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в различных видах 



деятельности. Педагог создает условия для развития коммуникативной активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в 

ходе специально организованных игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств межличностного взаимодействия обучающихся.   

Детям предлагаются различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. Они создают условия для 

расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и игровой опыт обучающихся.  

Учитель-логопед    развивает  способность к использованию речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в 

области познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений педагогические работники читают детям книги, стихи, 

вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, 

предоставляется такая возможность. Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по развитию речи 

обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из 

особенностей и возможностей развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию 

речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 

Содержание данной образовательной области   направлено на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР навыков игровой деятельности, 

дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и педагогическим работником, в том числе 

моральным, на обогащение первичных представлений о тендерной и семейной принадлежности. В этот период в коррекционно-развивающей работе 

с детьми педагогические работники создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности 

обучающихся в сотрудничестве, в кооперативных действиях с другими детьми во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации 

речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. Область структурировано по разделам: игра; представления о мире 

людей и рукотворных материалах; безопасное поведение в быту, социуме, природе; труд. Образовательную деятельность в рамках области   

проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Основное внимание 

логопеда обращается на совершенствование игровых действий и точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и 

упражнениях. В этот период большое значение приобретает создание предметно-развивающей среды и привлечение обучающихся к творческим 

играм. Учителя-логопеды  организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя недирективное руководство ими. 

Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры активно включаются в 

занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-развивающей работы. 

Педагогические работники уделяют основное внимание формированию связной речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций 

(коммуникативной, регулирующей, познавательной). Обучающиеся вовлекаются в различные виды деятельности, естественным образом 

обеспечивающие их коммуникативное взаимодействие с педагогическим работником и другими детьми, развитие познавательного интереса и 

мотивации к деятельности. Особое внимание обращается на формирование у обучающихся представления о Родине: о городах России, о ее столице, 

о государственной символике, гимне страны.   

В образовательной процесс в области «Социально-коммуникативное развитие» желательно вовлекать родителей (законных представителей) 

обучающихся, а также всех остальных специалистов, работающих с детьми с тяжелыми нарушениями речи. 

Образовательная область «Познавательное развитие» 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает создание учителем-логопедом  ситуаций для расширения 

представлений обучающихся о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства 

общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними и внешними 



свойствами. При этом широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и 

различные игры. Содержание образовательной области в этот период обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной активности, 

обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, 

а также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений. 

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе которых решаются более сложные задачи, связанные с 

формированием операционально-технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности и 

творчества. Изобразительная деятельность обучающихся в старшем дошкольном возрасте предполагает решение изобразительных задач 

(нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные игровые ситуации. На своих занятиях учитель-логопед  использует 

изобразительную деятельность, сочетая с развитием речи.. При необходимости в музыкальных  занятиях может принимать участие учитель логопед, 

элементы музыкально-ритмических занятий используются на групповых и индивидуальных коррекционных занятиях с детьми. 

Образовательная область «Физическое развитие» 

 Учитель-логопед способствует реализации задач представленной образовательной области, способствуя  сенсорно-перцептивному и 

моторно-двигательному  развитию обучающихся с нарушением речи на своих занятиях. Физическое воспитание связано с развитием музыкально-

ритмических движений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся лечебная физкультура, массаж, различные виды 

гимнастик (глазная, адаптационная, корригирующая, остеопатическая, артикуляционная и др.). 

Ведущим звеном работы с детьми по данной программе остается принцип «логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях 

речевые умения детей закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем мире, элементарных математических представлений, в 

ходе физического и музыкального воспитания, в конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении элементарным трудовым навыкам, 

а также в условиях семейного воспитания. 

 

2.2. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 5-6 лет 

 

Основным в содержании логопедических занятий на данной  ступени обучения является совершенствование механизмов языкового уровня 

речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения 

словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных 

синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов языковой 

способности (фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, семантического). В этот период продолжается и 

усложняется работа по совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического 

анализа и формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план.  

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, 

становлению «чувства языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с ТНР к 

продуктивному усвоению школьной программы. Обучение грамоте детей с ТНР рассматривается как средство приобретения первоначальных 

школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. 

Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие фонематического анализа и синтеза 

создают основу для формирования у детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного произношения. 



Дети обучаются грамоте на материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется 

усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на слух. 

Формы, способы, методы и средства реализации коррекционно- образовательной деятельности 

При реализации рабочей программы в группе компенсирующей направленности используется весь комплекс методов, которые могут 

рассматриваться как психолого-педагогические способы помощи в становлении и развитии личности ребѐнка с речевыми нарушениями. 

Отбор методов для реализации рабочей программы обусловлен характером образовательных потребностей детей посещающих группу: 

 на первых порах реализации рабочей программы с детьми с речевыми нарушениями целесообразно опираться на все виды наглядных 

методов; 

 наиболее эффективным является сочетание наглядных и практических методов; 

 возможности словесных методов (беседы, рассказы, разъяснения и др.) на начальных этапах имеют ограниченный характер в силу речевого 

недоразвития; 

Основной формой работы является игровая деятельность – основная форма дошкольников. Все коррекционно - развивающие 

индивидуальные, подгрупповые, интегрированные занятия носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями. 

 

 

 

Для успешного освоения Программы используются следующие технологии и методики: 

 

Образовательные 

технологии и методики 

Цель использования 

технологий и методик 

Описание внедрения в 

педагогическую деятельность 
Результаты использования 

Здоровьесберегающие 

технологии 
1.Дыхательная 

гимнастика 

Стимулирует работу мозга, 

регулирует нервно - 

психические процессы. 

Упражнения для дыхания на 

индивидуальной, фронтальной, 

подгрупповой НОД   

Сильный и продолжительный выдох, 

организация речи на выдохе. 

Дифференциация ротового и носового 

выдоха. 

2.Зрительная 

гимнастика 

 

 

Снимает напряжение с глаз, 

Способствует тренировке 

зрительно-моторной 

координации. 

Использование упражнений после 

напряженной 10минутной работы. 
Профилактика миопии. 

3.Мимическая 

гимнастика 

Способствует коммуникации, 

эмоциональному развитию. 

Выполняется на каждой НОД, 

перед зеркалом, по подражанию 

или словесной инструкции. 

Более четкая мимическая картина. 

4.Динамические паузы в 

сочетании с речевым 

материалом 

Развитие общей моторики, 

координации движений и речи, 

снятие мышечного напряжения. 

 

Физминутки по лексическим 

темам. 

Повышенная работоспособность, 

профилактика нарушения осанки и 

плоскостопие. 

5.Гимнастика для Развитие мелкой моторики и Крупотерапия, су-джоки, мозаика, Прямопропорциональная зависимость 



пальчиков навыков самообслуживания, 

манипуляции с предметами, 

ручной умелости, снятие 

синкенезий и мышечных 

зажимов. 

 

массажные мячики, игры с 

прищепками, со счетными 

палочками. 

развития мелкой моторики и речи. 

6.Сказкотерапия при 

выполнении 

артикуляционной 

гимнастики 

Нормализация речевой 

моторики, 

эмоциональное развитие. 

Сказки по лексическим темам на 

НОД 
Улучшение произносительных навыков. 

7.Самомассаж лицевой 

и пальцевой 

мускулатуры 

Стимулирование и активизация 

мышечного тонуса. 

Комплексы упражнений на НОД, 

как один из этапов работы. 

Укрепление мимической мускулатуры, 

формирование тактильных ощущений, 

развитие речи. 

Технология 

проблемного обучения 

Развитие познавательной 

активности. 

Последовательное, 

целенаправленное 

выдвижение перед 

воспитанниками познавательных 

задач. 

 

Активное усвоение знаний. 

Технология 

концентрированного 

обучения 

Создание максимально близкой 

к естественным 

психологическим особенностям 

человеческого восприятия 

структуры образовательной 

деятельности. 

Тематическое планирование. 
Углублѐнное и всестороннее освоение 

материала. 

Технология 

развивающего обучения 

Развитие личности и еѐ 

способностей. 

Ориентация познавательной 

деятельности 

на потенциальные возможности 

ребенка. 

Развитие всех компонентов языковой 

системы. 

 

 

Технология 

дифференцированного 

обучения 

Создание оптимальных условий 

для выявления и коррекции 

речевых расстройств. 

Усвоение программы на различных 

планируемых уровнях. 

Чистое звукопроизношение, 

достаточный словарный запас, 

грамматически правильно построенные 

предложения и высказывания. 

Технология 

игрового обучения 

Развитие воображения, 

внимания, 

памяти, речи, мышления, 

Дидактические и словесные игры, 

игры на развитие психических 

процессов, фонематического слуха 

Повышение познавательной активности, 

формирование мотивации учебной 

деятельности. 



умения сравнивать, 

сопоставлять, находить 

аналогии. 

и звукового анализа, слоговой 

структуры, по обучению грамоте. 

Технология 

моделирования 

Формирование ассоциативного 

мышления, развитие памяти,  

внимания, воображения. 

Заучивание стихов, составление 

пересказа.  

Развитие основных психических процессов, 

более быстрый процесс запоминания, 

умение «кодировать» информацию. 

Адаптированна

я для дошкольников 

ТРИЗ-технологии 

Развитие с одной стороны, таких 

качеств мышления, как 

гибкость, подвижность, 

системность; с другой- 

поисковой активности, 

стремления к новизне; речи и 

творческого воображения. 

Расширение и активизация 

словаря, развитие 

коммуникативных компетенций. 

У детей возрастает познавательная 

активность, детские ответы становятся 

нестандартными, раскрепощѐнными; речь 

становиться более образной и логичной.   

 

Содержание коррекционно-логопедической работы  при ОНР II уровня речевого развития. 

Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, логопедические занятия нецелесообразно проводить со всей группой, поскольку 

в таком случае степень усвоения учебного материала будет недостаточной.  

В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как основная их цель — подготовить детей к активной речевой 

деятельности на подгрупповых занятиях.  

На индивидуальных занятиях проводится работа по:  

 1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата;  

2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков;  

3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу автоматизации на уровне слогов, слов. 

 В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и характерологических особенностей детей, количество их в 

подгруппах варьируется по усмотрению логопеда (от 2—3 до 5—6 человек). В начале учебного года количество человек в подгруппе может быть 

меньше, чем к концу обучения.  

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения детей:  

• развитие понимания речи;  

• активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка;  

• развитие произносительной стороны речи; 

• развитие самостоятельной фразовой речи.  

В основе занятий лежит комплексный подход, направленный на решение взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого 

развития. 

Содержание коррекционно-логопедической работы  при ОНР III уровня речевого развития. 

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого уровня детей является продолжение работы по развитию: 

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  



2) произносительной стороны речи;  

3) самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

 На данном году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи еще  не могут полноценно овладевать учебным материалом на 

фронтальных занятиях со всей группой. Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внимания, памяти, 

быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для проведения фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных 

занятий делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого развития.  

Предусматриваются следующие виды занятий по формированию: 

 • связной речи; 

• словарного запаса,   

•грамматического строя; 

 • произношения 



2.2.1. Перспективно-тематическое планирование 

На основе содержания основных этапов рабочей программы составляется планирование индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции 

звукопроизношения и развитию фонематического слуха и восприятия:   «Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  

работы с детьми II уровня речевого развития»,  «Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с детьми III 

уровня речевого развития». 

 

Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с детьми II уровня речевого развития    

  

     

Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика 

речевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, связной речи. 

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь, 

декабрь 

Развитие 

понимания речи 

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, 

некоторых признаков. Формировать понимание обобщающего значения слов. Готовить детей к овладению 

диалогической и монологической речью. 

Активизация 

речевой 

деятельности и 

развитие лексико-

грамматических 

средств 

языка 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). Учить 

детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). Учить навыкам 

употребления в речи грамматических категорий: числа имен  существительных и прилагательных. Учить 

дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку 

использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.). 

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой — моя» и их 

согласованию с существительными. Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + 

глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). Учить преобразовывать глаголы повелительного 

наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит). 

Развитие 

самостоятельной 

фразовой речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?» Учить детей 

запоминать короткие двустишия и потешки. Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, 

понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? 

Миша ест. А ты?). Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. Закреплять умение заканчивать 

предложение, начатое логопедом. Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, 

она, они). Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану).  

Лексические темы: : «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты 

питания», «Игрушки», «Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечения детей в зимнее время» и т. д. 



Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

 

 

II Январь, 

февраль, 

март, 

апрель, 

май, 

июнь 

Активизация 

речевой 

деятельности и 

развитие лексико-

грамматических 

средств языка 

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много). Учить использовать в 

самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, 

дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Продолжать учить изменять существительные по 

категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).  Формировать понимание и навык 

употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под). Учить понимать и использовать в 

самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, 

подал, ушел, унес, убрал и т. п.). Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-

ласкательным значением. Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования 

прилагательных с существительными. Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 

числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и т. 

п.). Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они 

сидят). Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например: 

Спит кто? Собака, кошка). Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — 

дерево, стрелки — часы). Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу 

(санки — зима, корабль — море). Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, 

летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб). Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по 

их описанию. Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, 

квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных 

материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). 

Развитие 

самостоятельной 

фразовой речи 

Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? 

Чем?». Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и 

Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Заучивать короткие двустишия и потешки. Закрепить навыки ведения 

диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос 

товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов 

из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану). Учить составлять предложения 

по демонстрации действий, по вопросам. Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами 

предложение, начатое логопедом. 

Развитие 

произносительной 

стороны речи 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки. Учить детей определять источник звука. Учить 

дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию. Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся 

в речи ребенка. Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). Автоматизировать поставленные 

звуки на уровне слогов, слов, предложений. Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический 

рисунок слов. Формировать звуко-слоговую структуру слова. Учить детей дифференцировать на слух короткие и 

длинные слова. Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «папа-па» с 



Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

разным ударением, силой голоса, интонацией. Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых 

гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков (па-то-ку). Учить 

воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто).  

Лексические темы:  : «Игры и развлечения детей зимой», «Рождество», «Крещенье», «Святки»; «Помощь птицам и 

животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», «Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», 

«Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Сад-огород», «Транспорт», «Профессии», 

«Лето» и др. 

Май, 

июнь 

Диагностика 

речевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, связной речи.  

  

 

Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с детьми III уровня речевого развития 
 

Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика 

речевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, связной речи.  

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

Развитие лексико-

грамматических 

средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, признаков, 

понимать обобщающее значение слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). Расширять возможности пользоваться диалогической формой 

речи. Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» в 

сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем практического 

овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного 

числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах 

(в значении орудийности и средства действия). Учить детей некоторым способам словообразования: с 

использованием существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными 

приставками (на-, по-, вы). 

Развитие 

самостоятельной 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по 

моделям:  



Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

развернутой 

фразовой речи 

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, 

мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»;  

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: 

«Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом». Формировать навык 

составления короткого рассказа. 

Формирование 

произносительной 

стороны речи   

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], 

[ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] 

и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. 

Подготовка к 

овладению 

элементарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить детей выделять первый гласный и согласный звук 

в словах (Аня, ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа.  

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Профессии людей», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Продукты 

питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты». 

II Январь, 

февраль, 

март 

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений. Учить 

детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания 

(«лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», 

«каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать и выделять в словосочетаниях названий 

признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания 

вопросительного слова и прилагательного. Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе. Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» 

— «лежу»). Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и 

множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем». Учить использовать предлоги «на, под, в, из», 

обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными 

формами существительных 

Развитие 

самостоятельной 

развернутой 

фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять 

навык построения разных типов предложений. Учить детей распространять предложения введением в него 

однородных членов. Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.  

Лексические темы: «Одежда», «Продукты питания» (повторение), «Домашние, дикие животные», «Части тела», 

«Новый год», «Зима», «День защитника Отечества»,  «8 Марта», «Весна». 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях 

первого периода. Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их 

на уровне слогов, слов, предложений. Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур 

и слов доступного звуко-слогового состава. Формировать фонематическое восприятие на основе четкого 

различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. Корригировать следующие звуки: 



Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

[л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к 

овладению 

элементарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов. Определять наличие звука в 

слове, ударного гласного в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах 

и односложных словах. 

III 

Апрель, 

май, 

июнь 

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством 

приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -

ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», 

«лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-. Учить 

употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», «высокий» — 

«низкий» и т. п.). Уточнять значения обобщающих слов. 

Развитие 

самостоятельной 

развернутой 

фразовой речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже:  

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.);  

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.).  

Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным падежом, с — со — с 

винительным и творительным падежами.  

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах.  

 Учить составлять разные типы предложений: 

 • простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения 

(отдельных словосочетаний);  

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его 

раскрасить»), с противительным союзом «или»;  

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными 

придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..).  

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени действия к моменту 

речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. п.); 

изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама 

сварила суп»). Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — 

«четыре»). Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.  

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых 

детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с 

верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). Закреплять навык 

составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение 



Период Направления 

работы 

Содержание деятельности 

начала, конца рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 

синтаксических конструкций.  

Лексические темы: «Весна», «Лето», «Сад-огород», «Профессии», «Мебель», «Транспорт» (повторение всех ранее 

пройденных тем). 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком 

звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. Учить дифференцировать звуки по участию голоса 

([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к 

овладению 

элементарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов 

(«лак — лик»). 

Май, 

июнь 

Диагностика 

речевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, связной речи.  

 

 



2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и специалистами группы 

 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы определяется не только чѐткой организацией жизни детей в период 

их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, но и координацией и преемственностью в работе всех 

субъектов коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в разных формах:  

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе во всех образовательных областях;  

 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы;  

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении;  

 взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности;  

 совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных моментов, ежедневные задания учителя-логопеда воспитателям в 

календарных планах воспитателей. 
Система взаимодействия специалистов группы 

Учитель-

логопед 

Организует и координирует коррекционно-развивающую работу с детьми с ТНР, осуществляет диафрагмально-

речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, введение их в 

самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных моментов и ОД, практическому овладению 

детьми навыками словообразования и словоизменения, связной речи. Осуществляет мониторинг уровня 

речевого развития детей (не менее двух раз в год); осуществляет координация коррекционной работы всех 

специалистов, работающих с группой: психолога, музыкального руководителя, физкультурного работника; 

сотрудничество с другими логопедами ДОУ. Вовлекает родителей в процесс логопедической коррекции через 

детские логопедические тетради, наглядную агитацию в группе, открытые просмотры, собрания, консультации, 

беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех образовательных 

областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснащение 

развивающего предметного пространства в групповом помещении; взаимопосещение и участие в 

интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в 

ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В календарных планах 

воспитателей в начале каждого месяца логопед указывает лексические темы на месяц, примерный лексикон по 

каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, 

коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в 

первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие разделы: 

-логопедические пятиминутки; 

-подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

- индивидуальная работа; 

-рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала. 

Учитель-

дефектолог 

Осуществляет коррекционно-развивающую работу с детьми по развитию высших психических функций, 

личностного развития дошкольников и их психического развития. Сенсорное и сенсомоторное развитие. 



Развитие когнитивной сферы учащихся. Формирование учебных навыков. Формирование пространственно-

временных представлений. Формирование представлений о предметах и явлениях окружающей 

действительности. Формирование ЭМП. 

Педагог-

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся психологической основой речи: восприятия и ощущения, 

внимания и памяти, воображения, словесно-логического мышления. Помощь в оречевлении своего 

эмоционального состояния и способов его улучшения. Включение в занятия психогимнастики в качестве фона 

для развития просодических компонентов речи. Формирование навыков общения в сказочных или 

придуманных сюжетах и инсценировках. 

Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка музыкатерапевтических произведений, что 

сводит к минимуму поведенческие и организационные проблемы, повышает работоспособность детей, 

стимулирует их внимание, память, мышление. Совершенствует общую и мелкую моторику, выразительность 

мимики, пластику движений, постанову дыхания, голоса, чувства ритма, просодическую сторону речи. 

Формирование музыкального слуха и внимания к неречевым звукам. Развитие двигательной памяти и 

координации. Включение в занятие музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. Использование музыкально-ритмических игр, логоритмических упражнений на 

согласование речи с движением. Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах; над 

пластикой и темпом движения в музыкальных зарисовках. Обучение коммуникативным навыкам в играх-

драматизациях. 

Инструктор по 

физической 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физическому воспитанию и развитию, направленные на укрепление 

здоровья, развитие двигательных умений и навыков, что способствует формированию психомоторных 

функций, и специфические коррекционно-развивающие: развитие моторной памяти, способности к восприятию 

и передаче движений по пространственно-временным характеристикам, совершенствование ориентировки в 

пространстве. Особое внимание обращается на возможность закрепления лексико-грамматических средств 

языка путем специально подобранных подвижных игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой 

лексической темы. Обучение пространственным ориентировкам в играх и упражнениях. Формирование 

правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха с помощью специальных гимнастик. 

Медицинский 

работник (при 

наличие) 

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости. 

 

2.4. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

 

Работа учителя-логопеда, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие направления:  

-аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребѐнка с ТНР и предпочтений родителей (законных 

представителей) для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

- коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры родителей (законных представителей); вовлечение 

родителей (законных представителей) в воспитательно-образовательный процесс;   



- информационное -  в течение года осуществляется регулярное и систематическое информирование родителей (законных представителей) о 

ходе коррекционно-образовательного процесса, осуществляются индивидуальные и групповые консультации, даются рекомендации для родителей 

по закреплению речевых навыков дома, полученных на занятиях через тетради взаимодействия логопеда, воспитателей и родителей.  
При анализе контингента семей выявлено, что дети группы воспитываются в семьях различного социального статуса, что учитывается при 

организации взаимодействия учителя-логопеда с родителями воспитанников, которое направлено на создание доброжелательной, психологически 

комфортной атмосферы в ДОУ, установление взаимопонимания и создание условий для эффективного сотрудничества с родителями воспитанников. 

  

3. Организационный раздел 
 

3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности группе 

 

3.1.1. Образовательная нагрузка 

Рекомендуемая периодичность проведения логопедических занятий определяется выраженностью речевого нарушения, и требованиями 

адаптированной основной образовательной программы и составляет не менее 2  логопедических занятий в неделю. Вся коррекционно-развивающая 

работа логопеда в группе делится по форме проведения на подгрупповую (групповую) и индивидуальную.  

Продолжительность подгруппового занятия составляет 25 минут для детей 5-6 лет, что не превышает допустимой недельной нагрузки, 

рекомендованной СанПин. Перерывы между занятиями – не менее 10 минут. 

Каждый ребенок посещает коррекционно-развивающие занятия учителя-логопеда, согласно плану подгрупповой и индивидуальной работы. 

Индивидуальная работа проводиться по коррекции звукопроизношения и других речевых и неречевых процессов, в соответствии с 

индивидуальными особенностями обучающихся. 

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия 

ребенка с логопедом и сверстниками. Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в 

образовательном процессе. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста является игровая деятельность. Все коррекционно-

развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия, носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями, и не дублируют школьных форм обучения.  

 

3.1.2. Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

Подгрупповые занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов) 

 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с движением, развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, работа 

над голосом, работа над интонационной выразительностью речи и чѐткостью дикции, коррекция слоговой структуры слова, актуализация и 

расширение словарного запаса, формирование и совершенствование ЛГНР, развитие связной речи, развитие фонематического восприятия, 

соотнесение звука и буквы, звуко-слоговой анализ и синтез слогов, слов и предложений, развитие оптико-пространственных представлений)  

 Итог занятия (рефлексия) 
Индивидуальные занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов). 



  Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие мимической мускулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого дыхания, работа 

над голосом, работа над интонационной выразительностью речи и чѐткостью дикции, развитие фонематического восприятия, постановка, 

автоматизация и дифференциация звуков, коррекция слоговой структуры слова, формирование и совершенствование ЛГНР). 

 Итог занятия (рефлексия). 
Совместная деятельность с детьми в режимных моментах 
Взаимодействие осуществляется в течение дня, в разнообразных форматах, ситуациях, запланированных специально и возникших 

произвольно. 
 

3.1.3. Формы коррекционно-образовательной деятельности 
Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи решаются через различные формы организации образовательного 

процесса детей: 

 на занятиях;   

 в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

 в самостоятельной деятельности детей; 

 в совместной деятельности с семьей. 

 

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуальные 

занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их дифференциация; работа над речевым 

аппаратом. 

Подгрупповые занятия Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, интонация; воспитание слухового 

и зрительного восприятия, внимания; развитие артикуляционной и ручной моторики; развитие 

словаря (обогащение словаря по всем лексическим темам); развитие фонематического восприятия, 

звукового анализа и синтеза; формирование грамматического строя речи; развитие 

повествовательно-описательной речи; развитие памяти, логического мышления. 

Режимные моменты   Речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры по всем разделам программы; 

речевое стимулирование (повторение, объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, 

уточнение); создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на зрительное восприятие и без опоры 

на него; пальчиковые игры; фактическая беседа, эвристическая беседа; мимические, 

логоритмические, артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, воспроизведение, 

имитирование; тренинги (действия по речевому образцу взрослого); разучивание скороговорок, 

чистоговорок, стихов; освоение формул речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы и 

пересказы; 



Совместная 

деятельность 

Обучающие  речевые игры  с использованием предметов и игрушек; коммуникативные игры с 

включением малых фольклорных форм (потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные); чтение,  

рассматривание иллюстраций; сценарии активизирующего общения; коммуникативные тренинги; 

речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры по всем разделам программы; 

разучивание стихотворений; речевые задания и упражнения; моделирование и обыгрывание 

проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы воспитателя 

-обучению составлению описательного рассказа об игрушке с опорой на речевые схемы 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок 

-обучению пересказу по картине 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание)  

Показ настольного театра, работа с фланелеграфом; рассказывание по иллюстрациям; заучивание; 

чтение художественной и познавательной литературы; рассказ; пересказ; беседа; объяснения; 

литературные викторины 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной работы, слушание речи взрослого, 

формирование правильной монологической речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие активной диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в речи детей;  развитие монологической и 

диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и экспериментирование (развитие 

фонематического восприятия, обучение грамоте; развитие словаря и связной речи; развитие 

артикуляционной моторики) 

Элементарная трудовая деятельность (самообслуживание хозяйственно-бытовой труд, труд в 

природе, ручной труд) (самоконтроль в речи, умение вести диалог, договариваться) 

Изобразительная деятельность и конструирование из разных материалов по образцу, условию и 

замыслу (развитие пространственных представлений, развитие логического мышления, 

совершенствование мелкой моторики, совершенствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики и координации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового внимания, развитие физиологического дыхания, 

развитие голоса, тембра, силы, речевого дыхания) 

Образовательная 

деятельность в семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Личный пример  коммуникативных кодов  

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Коллекционирование 



 Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Интерактивное взаимодействие через сайт ДОУ 

Презентации проектов 

Прогулки, путешествия 

Посещение театров, музеев, выставок 

Рассказы 

Домашнее экспериментирование 

Прослушивание аудиозаписей 

 

 

                                                                                       Примерное проектно-тематическое планирование 

в группе компенсирующей направленности для детей с нарушением речи 

(гибкое планирование,  с учетом интересов детей темы могут меняться) 

Месяц 5-7 лет старшая подготовительная Проекты ДОУ 

Тема Обследование 1,2 

неделя сентября 

Обследование 1,2 неделя 

сентября 

  
  
се

н
тя

б
р
ь
 «Впечатления о лете»  

«Фрукты» 

«Овощи» 

Откуда хлеб пришел 

 

Осенняя ярмарка 

«Праздник взросления» 

«Уборка урожая» 

«Следы природы» 

о
к
тя

б
р
ь 

«Все профессии важны» 

 

«Детский сад» 

«Одежда» 

«Осенние изменения в 

природе» 

«Урал. Лиственные деревья» 

Хвойные и лиственные деревья 

Урала. 

Мой дом. Моя семья. 

Родной город. Моя улица. 

Моя страна. 

«Осень в гости к нам 

пришла» 

 
«Страна, в которой мы 

живем» 

н
о
я
б

р
ь 

«Я человек» «Я и моѐ тело» 

«Моя семья. Мой дом» 

«Обувь» 

День народного единства. 

Народное творчество, игрушки. 

Времена года 

Одежда. Обувь. Головные 

«Фестиваль народов 

Урала» 

 

 

Я в мире людей 

(толерантность, дружба, 

культура общения, культура 

поведения, культурные 

традиции и т.п.) 



«День матери» «Хвойные деревья» 

 

уборы «Моя любимая мамочка» 
д

ек
аб

р
ь
 

«Начало зимы» (я расту 

здоровым) 

«Здравствуй, зимушка-зима!» 

«Зимующие птицы» 

«Игрушки» 

«Новый год» 

Зима 

Как зимуют домашние 

животные. 

Дикие животные 

готовятся к зиме. 

Новый год 

«Новый год» 

«Новый год у нас в 

гостях!» (на основе 

тематических дней для 

зимних каникул) 

я
н

в
ар

ь
 «Зимние забавы» 

 

«Зимние забавы» 

«Мебель, части мебели, 

назначение» 

«Животные наших лесов» 

Зимние забавы 

Зимующие птицы 

Животные Севера. 

«Зимние забавы» 

«Природа вокруг нас: 

зимовье зверей и птиц» 

ф
ев

р
ал

ь
 

«Мир технических чудес» 

 

«Продукты питания» 

«Посуда» 

«День защитника отечества» 

«Транспорт» 

ОБЖ.    ПДД. 

Электроприборы 

Транспорт 

День защитника Отечества 

Профессии людей 

«Добрые дела» 

«Мир профессий» 

м
ар

т 

«Мамин праздник» «Мамин праздник» 

«Ранняя весна» 

«Домашние птицы» 

«Домашние животные» 

Мамин праздник. 

Весна. 

Весенние работы в саду и 

огороде.       Прилет птиц. 

«Весенний перезвон» 

«К нам пришла весна» 

ап
р
е

л
ь
 

«Загадки космоса» «Перелѐтные птицы» 

«Космос. Планета Земля» 

Животный мир морей и 

океанов. 

Планета «Земля». Космос 

 

«Космические 

путешествия» 

«Мы все жители Земли: 

азбука безопасности» 



   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Мониторинг «Воздушный транспорт» 

«Труд людей весной» 

Лес - наше богатство 

Животные жарких стран 
м

ай
 

«День Победы» 

Хочу все знать 

Лето 

Праздник Победы 

«Рыбы» 

«Растения луга» 

«Насекомые» 

Праздник Победы 

Скоро в школу 

До свидания, детский сад. 

«День Победы» 

 

«Скоро лето» 



3.1.4 Организация коррекционно-развивающей деятельности 

 

Образовательный процесс в МАДОУ №15  реализуется в режиме пятидневной недели. Режим дня составлен с расчетом 10.5-часового 

пребывания ребенка в детском саду с 7.00 -17.30.  

План организации образовательного процесса 

 

Образовательная деятельность Сроки 

Обследование речи обучающихся, заполнение документации, 

оформление речевых карт. 

1–15 сентября  

Коррекционно-развивающая деятельность: индивидуальные и 

подгрупповые занятия . 

15 сентября – 15 мая  

Итоговая диагностика, заполнение документации  15–31 мая  

 

Расписание непосредственно образовательной деятельности   

на 2025-2026 учебный год  

Старшая группа компенсирующей направленности 

9.00-9.15   

Познание 

(формирование 

целостной 

картины мира) 

 9.25-9.40 

Музыка 

9.00-9.15    

Коммуникация  

9.25-9.40    

Физическая 

культура  

 

9.00-9.15 

Познание 

(ФЭМП) 

9.25-9.40   

Музыка 

16.00- 16.15 

Художественн

ое творчество 

9.00-9.15 

 Чтение 

художественной 

литературы 

9.25-9.40  

Физическая 

культура 

9.00-9.15 

Художественное 

творчество 

(аппликация) 

11.00-11.15  

Физическая 

культура 

(улица) 

 

 
День недели ПН ВТ СР ЧТ ПТ 

Участие 

логопеда в 

режимных 

моментах, 

игровые 

упражнения.  

8.30-9.00 

10.30-10.40 

11.15-12.00 

 

8.30-9.00 

10.30-10.40 

11.15-12.00 

 

 

15.30 – 16.15 

8.30-9.00 

10.30-10.40 

11.15-12.00 

 

8.30-9.00 

10.30-10.40 

11.15-12.00 

 



НОД* - 9.00  – 9.15 

 

 - -    –  

ИКЗ** 9.00 –11.15 9.20 –11.15 16.20-17.30 9.00 – 11.15 9.00– 11.15 

*НОД – непосредственно-образовательная деятельность 

** ИКЗ – индивидуальные  и подгрупповые коррекционные занятия 

 
3.2. Условия реализации рабочей программы 

3.2.1. Психолого-педагогические условия 

Рабочая программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в 

соответствии с его особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие логопеда с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР 

предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного 

речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих 

достижений ребенка с ТНР, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом необходимости развития вербальных и 

невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание соответствующей развивающей образовательной среды, способствующей всестороннему развитию ребенка с ТНР и сохранению 

его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) 

деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и 

самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного возраста с ТНР. 

7.Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических условий жизнедеятельности детей на занятиях. 

8.Обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания на занятии.  

 

 3.2.2. Организационные условия (создание предметно-развивающей среды) 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи можно считать создание предметно-

пространственной развивающей образовательной среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР; использование специальных 

дидактических пособий, технологий, методики других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабатываемых 

образовательной организацией, в том числе, учителем-логопедом. 

Важным условием реализации рабочей программы является создание речевой развивающей среды  для детей с ТНР. 

Речевая развивающая среда – особым образом организованное окружение, наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи 

каждого ребенка. Развивающая предметная среда способствует формированию эмоционально-положительного психологического климата в процессе 

обучения, обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства кабинета в соответствии с возрастными и 

индивидуальными особенностями детей. Главной целью ее создания является повышение эффективности коррекционной программы, применяемой 

для устранения речевых нарушений. 



Цель построения речевой среды – насыщение окружающей среды компонентами, обеспечивающими развитие речи ребенка дошкольного 

возраста. 

Задачи построения речевой развивающей среды: 

- обеспечение возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; 

- обеспечение богатства сенсорных впечатлений; 

-обеспечение возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности ребенка; 

- обеспечение комфортного состояния ребенка в проявлении речевых реакций; 

- обеспечение возможностей для исследования и экспериментирования в языковой системе. 

 

3.2.3. Материально-технические условия 

 

Оборудование: 

 Настенное зеркало для логопедических занятий 

 Дополнительное освещение у зеркала 

 Зеркала для индивидуальной работы 

 Шкафы для пособий и методической литературы 

 Стол канцелярский 

 Стулья 

 Детские столы 

 Детские стулья 

 Тумбочка 

 Мольберт 

 Магнитная доска 

 Колонки 

 Ноутбук 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Обеспеченность методическим материалом и средствами обучения и воспитания. 

1. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко 

Развитие связной речи. Фронтальные логопедические занятия по лексико-семантической теме «Весна» в подготовительной группе для детей с ОНР. 

― М.: «Издательство ГНОМ и Д»; 2002. 

 2. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко 

Развитие связной речи. Фронтальные логопедические занятия по лексической теме «Осень» в подготовительной к школе группе для детей с ОНР. — 

М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2000. 

 3. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко 

Развитие связной речи. Фронтальные логопедические занятия по лексико-семантической теме «Зима» в подготовительной группе к школе группе 

для детей с ОНР. ― М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2002. 

 4. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко 

Развитие связной речи по теме «Лето» у детей 5-7 лет. Сценарии игр и развлечений в летний период. — М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2004. 

 5. В.В. Волина Занимательное азбуковедение.— М.: Просвещение, 1994. 

   6. Тимонен Е.И., Туюлайнен Е.Т. Непрерывная система коррекции ОНР в условиях специальной группы детского сада для детей с тяжѐлыми 

нарушениями речи (ст.группа).- Санкт –Петербург «Детство –Пресс», 2002. 

 7. Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям. – Санкт –Петербург «Детство – Пресс», 2002. 

 8. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия.- Екатеринбург, 1998. 

 9. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФНР с элементами лексико –

грамматического недоразвития. –Краснодар, 1994. 

 10. Пожиленко Е.А. Артикуляционная гимнастика: Методические рекомендации по развитию моторики, дыхания. – СПб.: КАРО, 2006. 

 11.Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Система коррекции ОНР у детей 5 лет.- М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2003. 

 12. Граб Л.М. Тематическое планирование коррекционной работы в логопедической группе для детей 5-6 лет с ОНР.- М.: «Издательство Гном и Д», 

2005. 

 13. Курдановская Н.В. Планирование работы логопеда с детьми 5 -7 лет.- М.: ТЦ Сфера, 2006. 

 14. Кузнецова Е.В., Тихонова И.А. «Ступеньки к школе» (обучение грамоте детей с нарушением речи). –Москва, 1999. 

 15.Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина Устранение Общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста. Практическое пособие.— Москва, 2008. 

 16.Т.В.Васильева, Дудкевич С.Е. Формирование речевой функции у детей дошкольников с тяжѐлыми нарушениями речи. – Екатеринбург, 2006. 

17.Дьякова Е.А. Логопедический массаж при разных формах дизартрии: учеб. пособие для студ.- М., 2012 

18. Рыжова Н.В. Логопедические занятия с детьми 2-3 лет.- Волгоград: Учитель, 2014. 

19. Кыласова Л.Е., Докутович В.В. Коррекционно-развивающая работа с детьми 5-7 лет с ОНР.- Волгоград: Учитель, 2014. 

20. Поваляева М.А. Справочник логопеда. – Ростов-на-Дону: «Феникс», 2001. 

Художественная литература 

21. Ткаченко Т.А. Большая книга заданий и упражнений на развитие связной речи малыша. — М.: Издательство Эксмо, 2006. 

 22. Герасимова А.С., Жукова О.С., Кузнецова В.Г. Логопедическая энциклопедия дошкольника для детей 1-6 лет. ― СПб.: Издательский Дом 

«Нева», 2004. 

 23. Галина Ванюхина «Речецветик». Занимательное пособие по развитию речи и мышления (1-4 кн.). ― Екатеринбург: Издательство «Сократ», 

2000. 

24. Васильева С.А., Мирясова В.И. Тематический словарь в картинках: 



«Дикие звери и птицы жарких и холодных стран», «Домашние и дикие животные», «Город, улица, дом. Квартира, мебель», «Одежда, обувь, 

головные уборы»,  

«Транспорт», «Посуда, продукты питания».- М.: Школьная пресса, 2005. 

 25. Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Картины с проблемным сюжетом для развития мышления и речи у дошкольников (выпуск 1, 2).- М.: 

«Издательство ГНОМ и Д», 2002. 

 26. Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Схемы для составления дошкольниками описательных и сравнительных рассказов. – М.: 

«Издательство ГНОМ и Д», 2002. 

 27.Парамонова Л.Г. Стихи для развития речи.- СПб.: КАРО, ДЕЛЬТА, БИНОМ,2004. 

 28. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Многозначность существительных в русском языке. Карточки и дидактические игры для дошкольников и 

младших школьников. –М.: Издательство ГНОМ и Д, 2003. 

 29. Жукова Н.С. Букварь –М.: Эксмо, Е.: Литур, 2006. 

 30. Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. – СПб.: Питер Пресс, 1996. 

31. Рыбина А.Ф. Коррекция звукопроизношения у детей. Речевой материал для дошкольников и младшего школьного возраста. – Издательство 

«Учитель», 2001 Волгоград. 

 32. Новотворцева Н.В. Рабочая тетрадь по развитию речи. На звуки (Л, ЛЬ), (Р, РЬ). - Ярославль: Академия развития, 1996.  

33. Косинова Е.М. Грамматическая тетрадь № 1, 2, 3, 4. – М., 2008. 

34. Ушакова О.С., Стрункина Е.М. Методика выявления речевого развития детей среднего и старшего дошкольного возраста 

35.С.В. Бурдина. Рабочая тетрадь с заданиями для развития детей «Изучаем грамоту», Киров.  

Картинный материал: 

Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Картинный материал. Приложение к пособию «Фронтальные логопедические занятия в старшей группе  для 

детей ОНР. М.: Гном –Пресс, 1999. 

Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Картинный материал. Приложение к пособию «Фронтальные логопедические занятия по лексическим темам 

«Осень», «Зима», «Весна», «Лето». М.: Гном и Д, 2001. 

Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Картинный материал. Антонимы. 

Т.А. Ткаченко Картины с проблемным сюжетом. 

Предметные картинки по лексическим темам: 

Овощи 

Фрукты  

Деревья, кустарники 

Хлеб 

Ягоды, грибы, лес 

Времена года 

Цветы луга и сада 

Одежда, обувь, головные уборы 

Посуда 

Продукты питания 

Домашние животные 

Дикие животные 



Перелетные птицы 

Зимующие птицы 

Игрушки 

Мебель 

Зимние забавы 

Новый год 

Транспорт. Правила дорожного движения 

Профессии 

Наш город. Дом 

Насекомые 

Рыбы 

День Победы 

Моя семья 

Игры для отработки воздушной струи: 

Задуй свечу 

Мыльные пузыри 

Тучки 

Сдуй снежинку 

Окошки 

Ветрячки 

        Игры на развитие мелкой моторики: 

Клубочки                                                                                                                   

Волшебные палочки 

Волшебные мячи 

Золушка 

Шнуровки 

Пальчиковый тренажер  

Сухой бассейн 

       Дидактические игры: 

Разрезные картинки-слова 

Бежит-лежит 

Летит, плывѐт, едет 

Азбука-конструктор 

Сложи слово (весѐлые уроки) 

Мои первые буквы 

Слоги 

Развиваем речь 

Звонкий-глухой звук (фонетическое лото) 



Паровоз (делим слова на слоги) 

Разрезные картинки( транспорт, овощи, животные, фрукты) 

Предлоги (дидактическая игра) 

Что сначала? Что потом? (развитие речи) 

Кто что делает? (развитие речи) 

Сложи слово 

Весѐлая карусель 

Домашние животные (лабиринт-бродилка) 

Магнитный театр « Три поросенка», «Ферма» 

Большие и маленькие 

Один и много 

Где спрятался звук? 

Логопедическая ромашка (с, ш, з, ж, ц, ч, л, р) 

Логопедическая улитка (с, ш, ж, л, р) 

Раздаточный материал: 

Кассы букв 

Простые карандаши 

Цветные карандаши 

Тетради 

Пеналы с символами и фишками 

Схемы слов для звукобуквенного анализа 

Схемы предложений 

Разрезная азбука                                                                                                       

Фишки и символы звуков  

Слоги 

Схемы предлогов 

Схемы для определения позиций звука в слове 

План-схема для характеристики звука 

Схемы предложений 
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